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het beoordelen van teksten en teksten uit Taal leren op eigen kracht.
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Voorwoord bij de derde druk

Sinds de tweede druk van dit boek in 2018 is er
veel gebeurd op het gebied van het taalonderwijs
in de Nederlandse basisscholen. De ‘leescrisis’ is
losgebarsten, naar aanleiding van alarmerende re-
sultaten op het gebied van de leesvaardigheid van
Nederlandse leerlingen in internationale en lande-
lijke onderzoeken. Volgens ander onderzoek is de
schrijfvaardigheid van Nederlandse basisschoolkin-
deren in vergelijking met tien jaar geleden niet ver-
beterd, zodat je ook wel van een ‘schrijfcrisis’ zou
kunnen spreken, want de schrijfvaardigheid was al
teleurstellend. De digitalisering van het onderwijs
is verder voortgeschreden, terwijl tegelijkertijd de
zorgen over de negatieve effecten van lezen en
schrijven op het scherm en van het gebruik van
smartphones door kinderen en jongeren zijn toe-
genomen. Vanaf begin 2023 omarmden jongeren in
het voortgezet en hoger onderwijs massaal het ge-
bruik van de op artificiéle intelligentie gebaseerde
chatbot ChatGPT, als een Google-achtige teksten-
machine die zelf schrijven overbodig maakt. De
overheid besloot haast te maken met het vaststel-
len van nieuwe kerndoelen voor taal.

Al deze ontwikkelingen maken het noodzakelijk
om opnieuw na te denken over de inrichting van
het taalonderwijs. Dit boek gaat over schrijfon-
derwijs aan kinderen van vier tot twaalf jaar — is er
reden om dat onderwijs grondig anders aan te pak-
ken? Zijn de werkwijzen die ik in dit boek presen-
teer achterhaald? Met die vragen heb ik geworsteld
bij het werken aan deze derde druk. Ik ben tot de
conclusie gekomen dat schrijven op school belang-
rijker is dan ooit, omdat het kinderen leert zelfstan-
dig te denken en zich uit te drukken. Juist in een
tijd waarin iedereen dagelijks wordt overdonderd
met informatie en mogelijk door Al gegenereerde
teksten, is het nodig om meer te leren over hoe tek-
sten tot stand komen en ervaring op te doen met
zelf schriftelijk je doel bereiken. Schrijfvaardigheid
heeft bovendien een sterke samenhang met lezen
en leesvaardigheid. Beide vaardigheden zijn gebaat

bij een directe koppeling met inhoudelijke (zaak-
vak)kennis. Als je binnen de zaakvakken veel met
kinderen schrijft, met behulp van goede schrijfdi-
dactiek, werk je niet alleen aan schrijfvaardigheid
maar ook aan leesvaardigheid en kennisopbouw.
Schrijven verdient nog steeds een serieuze plek in
het taalcurriculum, in samenhang met alle ande-
re taaldomeinen en met de zaakvakken. De nieu-
we kerndoelen voor Nederlands, die dit najaar in
concept werden gepubliceerd, stemmen hoopvol:
ze zijn concreter dan de oude en benadrukken es-
sentiéle samenhang tussen lezen, luisteren, kijken,
schrijven en spreken, zodat schrijven bijna geen
kans meer krijgt om te ‘ontsnappen’ aan de aan-
dacht van de leerkrachten. Ook de samenhang tus-
sen taal en andere leergebieden is structureel in de
kerndoelen opgenomen.

In deze derde druk heb ik geprobeerd de koppeling
met lezen te versterken, zonder de noodzaak van
goede lees- en schrijfdidactiek uit het oog te verlie-
zen. Het zou niet nodig moeten zijn om te kiezen
tussen tijd voor lezen en tijd voor schrijven. Dat
wordt mogelijk door een nog sterkere verbinding
met de zaakvakken. De goede effecten daarvan
blijken al uit veel onderzoek, maar moeten verder
worden gebracht door praktijkervaringen van zo
veel mogelijk leerkrachten. In deze versie van mijn
boek zijn nieuwe lesmodellen en -voorbeelden toe-
gevoegd die die praktijk dichterbij brengen. Ik hoop
dat het leerkrachten aanmoedigt om kant-en-klare
lesmethodes opzij te leggen en zelf te experimen-
teren met actief lezen en schrijven binnen de zaak-
vakonderwerpen waarmee ze bezig zijn.

In dit boek wordt een nieuw fasenmodel gein-
troduceerd voor de stapsgewijze opbouw van
schrijflessen. Een manier om de fasen te doorlopen
is de taalronde, een werkwijze die populair is ge-
worden vanwege het onmiddellijke positieve effect
op de schrijffmotivatie van kinderen. De taalronde
is slechts één manier om de fasen te doorlopen, en



je kunt hetzelfde effect ook op andere manieren
bereiken.

De tien genres die centraal staan in het boek
zijn eenvoudiger aangeboden en in direct verband
gebracht met een nieuw boek van Petra de Lint
en mijzelf, getiteld Wat een goede tekst! Gids voor
schrijven in tien genres voor het basisonderwijs (De
Lint & Van Norden, 2022), waarin je concrete gen-
recriteria vindt die je helpen bij het ontwerpen van
schrijflessen, als aanvulling op dit didactiekboek.

De hoofdstukken zijn in een praktischere volg-
orde geplaatst, ingekort en soms aangevuld met
nieuwe inzichten en bronnen. Voor de onderbouw
is een apart hoofdstuk toegevoegd en er is een
nieuw hoofdstuk met korte schrijfwerkvormen ge-
richt op lezen en denken.

Op de website bij dit boek zijn de digitale hulp-
middelen bijgewerkt en soms uitgebreid.

Ik bedank iedereen die met mij wilde sparren, die
mij feedback heeft gegeven op tekstversies en die
mij heeft aangemoedigd om door te gaan, met
name Petra de Lint, Lucie Visch, Andrea Visser en
Evelien Burema, de vele collega’s van pabo’s en de
leerkrachten uit het land die al jaren met mijn boek
werken.

Suzanne van Norden
Voorjaar 2024

Scholen die interesse hebben in scholing en begelei-
ding rondom dit boek kunnen zich via ikls@xs4all.nl

wenden tot de auteur.

Op de website www.iedereenkanlerenschrijven.nl
vind je actuele informatie over schrijven op school en

over het begeleidingsaanbod.
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Inleiding

De kracht van schrijven over wat je meemaakt, weet, voelt en bedoelt

Rond hun zesde jaar doen kinderen een revoluti-
onaire ontdekking: met behulp van lettertekens
kunnen mensen elkaar iets duidelijk maken zonder

te praten of te wijzen! Wie veel met zesjarigen te
maken heeft, weet wat een overdonderend effect
deze ontdekking op hen heeft. Ineens gaat de we-
reld van letters voor hen open. Als ze het systeem
doorhebben, kunnen ze alles lezen, ook de letters
die ze zelf op papier zetten. De periode in groep 3,
het leerjaar waarin de meeste kinderen leren lezen
en schrijven, is dan ook cruciaal. Hun motivatie om
zelf te schrijven wordt misschien wel nooit meer zo
groot. Je kunt derdegroepers enorm stimuleren met
schrijftaakjes en met bewondering voor alles wat ze
hebben opgeschreven.

Bij heel veel kinderen neemt de motivatie voor
schrijven af na groep 3. Dat is eigenlijk gek, want
dan kennen ze alle letters en de basisregels voor
het schrijven van woorden en zinnen. Je zou zeggen

dat schrijven daardoor juist aantrekkelijker wordt.
Voor veel kinderen wordt schrijven in de loop van
de basisschooltijd echter een lastige activiteit die
ze liever vermijden. Hun aanvankelijke nieuwsgie-
righeid en motivatie veranderen vaak in tegenzin
onder invloed van de eisen die de school stelt: met
de hand een lange, liefst originele tekst schrijven,
met kop en staart, punten en hoofdletters, zonder
spelfouten.

Ook veel volwassenen hebben een hekel aan
schrijven of denken dat ze het niet kunnen. Schrij-
ven lijkt een gebied vol struikelblokken en valkui-
len, waar alleen mensen met een speciaal talent
heelhuids uit kunnen komen. In het onderwijs
gebeurt kennelijk iets wat schrijven ontmoedigt.
En dat terwijl bijna iedereen in de wereld buiten
school steeds meer schriftelijk communiceert.

Geldt iets dergelijks ook voor lezen? Inderdaad, kin-
deren kunnen ook een hekel krijgen aan lezen als

11
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ze gedwongen worden niet-zelfgekozen teksten te

lezen of als ze het gevoel hebben dat ze het niet
goed genoeg kunnen. Maar met lezen gaan scholen
anders om dan met schrijven. Lezen wordt tegen-
woordig op allerlei manieren positief gestimuleerd:
boekpromotie, leesbevordering, dagelijks voorle-
zen, Kinderboekenweek, bibliotheekbezoek, extra
begeleiding van kinderen met leesproblemen. lede-
re leerkracht weet hoe cruciaal leesplezier is voor
de taalontwikkeling van kinderen. Hoe leuker kin-
deren lezen vinden, hoe meer ze het gaan doen en
hoe beter ze erin worden. Veel klaslokalen hebben
fijne leeshoeken met steeds ververste kinderboe-
ken. Op de pabo leren aankomende leerkrachten
hoe belangrijk het is om zelf veel te weten van
jeugdliteratuur, om tot in groep 8 met enthousias-
me te blijven voorlezen en om binnen de zaakvak-
ken interessante, rijke teksten aan te bieden.

Een dergelijke structurele, positieve aandacht voor
schrijven vind je niet veel in hedendaagse school-
klassen. Onderzoeken wijzen keer op keer uit dat
op de meeste scholen te weinig tijd voor schrijven
is ingeruimd, de didactiek op de meeste scholen te
wensen overlaat, de voortgang in schrijfvaardig-
heid van kinderen tegenvalt en scholen desondanks
nauwelijks aandacht besteden aan verbetering van
het schrijfonderwijs (zie bijvoorbeeld Inspectie van
het Onderwijs, 2021; Onderwijsraad, 2022). Ken-
nelijk wordt schrijven beschouwd als een minder
belangrijk taaldomein dat bij tijdgebrek afvalt. Dat
schrijfvaardigheid lastig valt te toetsen heeft daar
in de toetscultuur van de afgelopen decennia zeker
aan bijgedragen: geen toets, dus niet essentieel.

12

Die onderwaardering van schrijven voelt niet
goed. Vrijwel iedereen vindt schrijven belangrijk,
ook in het onderwijs. Leerkrachten zijn op zoek
naar manieren om kinderen blijvend voor schrij-
ven te motiveren en ze erbij te helpen, naar schrijf-
plezier dat gelijk op gaat met leesplezier. Hoe ziet
schrijfplezier er eigenlijk uit? Is het mogelijk om
het enthousiasme voor schrijven van derdegroe-
pers vast te houden tot in groep 87 Als kinderen
plezier in schrijven hebben, worden ze er dan ook
beter in? En hoe zit het met het schrijfplezier van
de leerkracht? Om deze vragen draait dit boek.
En de antwoorden kunnen we hier al verklappen:
schrijfplezier op school bestaat, het is een belang-
rijke voorwaarde voor de ontwikkeling van schrijf-
vaardigheid en leerkrachten kunnen leren om het
domein teksten schrijven net zo stimulerend te be-
naderen als het domein lezen. Dan zal bovendien
blijken dat lezen en schrijven elkaar nodig hebben
en positief beinvloeden.

De sleutel voor schrijfplezier is te vinden in de alge-
meen menselijke behoefte aan communicatie met
anderen. Bijna alle mensen (ook kinderen) willen
graag met elkaar delen wat ze meemaken, weten,
voelen en bedoelen. Daarover willen ze graag pra-
ten, lezen, en ja, ook schrijven, zie het drukke ge-
schrijf op sociale media. Schrijfplezier draait om de
inhoud en niet om de vorm. Net als in het leeson-
derwijs is in het schrijfonderwijs een omslag nodig
van overmatige concentratie op de vorm van tek-
sten naar primaire aandacht voor de inhoud ervan.
Je leest omdat je iets te weten wilt komen, je schrijft
omdat je iets te melden hebt. Dat kan van alles zijn:
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feitenkennis over interessante verschijnselen, din-
gen die je zelf hebt meegemaakt en waargenomen,
gedachten en gevoelens die je daarbij hebt. Hoe je
erover vertelt of schrijft, hangt af van je bedoelin-
gen en degene tot wie je je richt. Goed schrijfon-
derwijs leert je hoe je je schrijfdoelen steeds beter
kunt bereiken en hoe je de reactie van lezers daar-
bij goed kunt gebruiken. Het maakt van schrijven
een sociaal uitwisselingsproces waaraan iedereen
kan deelnemen, in plaats van individueel geploeter
waarvoor je talent moet hebben.

In de taalronde, een basiswerkwijze die we in dit
boek aanbieden, zie je onmiddellijk hoe dat werkt.
Hierin is schrijven een onderdeel van een staps-
gewijs opgebouwd en cyclisch proces waarin kin-
deren afwisselend met elkaar praten over ervarin-
gen, daarover teksten schrijven, die teksten lezen,
bespreken en herschrijven, daar weer over praten
en zo verder. Leerkrachten en scholen die met
taalrondes werken zijn verrast over de effecten: ze
zien dat alle kinderen in een groep gemotiveerd en
met plezier aan het schrijven gaan, ongeacht hun
taalniveau. Alleen al daarmee zijn ze dolblij: geen
gezucht meer boven lege blaadjes! Als kinderen
eenmaal gemakkelijk schrijven, bouwen ze het zelf-
vertrouwen en de ervaring op die ze nodig hebben
om er beter in te worden. Net als andere taalvaar-
digheden leer je schrijven vooral door het veel te
doen. Maar ook door uitgedaagd te worden het
nog beter of anders te doen. Daar komt de leer-
kracht in het spel: die moet zorgen voor nieuwe
vragen, nieuwe opdrachten en nieuwe elementen
in een les als kinderen stilstaan of zich gaan verve-

len. Van schrijven over wat ze meemaken, stappen
kinderen onder leiding van de leerkracht geleidelijk
over naar schrijven over wat ze geleerd hebben in

het kader van de thema'’s en zaakvakonderwerpen
waarmee ze bezig zijn. Op die manier gaan de ont-
wikkeling van schrijfvaardigheid en de opbouw van
(zaakvak)kennis gelijk op. Daarmee wordt schrijven
steeds meer een middel om te denken, over allerlei
onderwerpen en over jezelf.

Dit boek biedt je de kennis en inspiratie die beide
nodig zijn om het schrijfonderwijs in je groep en
op je school aan te pakken. Het geeft een globale
leerlijn schrijven met een aanbod voor de groe-
pen 1 tot en met 8, gericht op het schrijfvaardig-
heidsniveau dat kinderen goed kunnen gebruiken
in het vervolgonderwijs. Het geeft een nieuwe kijk
op genres en tekstsoorten en manieren om schrijf-
taken zinvol in te passen in thematisch werken en
in zaakvaklessen. De succesvolle elementen van de
taalronde worden aangevuld en verrijkt met nieu-
we bovenbouwwerkvormen en een meer op speci-
fieke tekstgenres gerichte didactiek.

Het boek kan losstaand gebruikt worden door leer-
krachten, studenten en opleiders die bezig zijn met
goed schrijfonderwijs. Het is geen doorsnee studie-
boek en ook geen taalmethode, maar een boek om
altijd op je tafel te hebben liggen, om in te gras-
duinen en ideeén op te doen, om inzicht te krijgen
in wat schrijven is en om te ontdekken hoe je zelf
plezier kunt krijgen in schrijflessen met kinderen.
Schrijven hoeft niet af te vallen. Het kan in het hart
van het taalonderwijs komen te staan.
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ledereen kan leren schrijven

De opbouw van het boek

In het eerste deel van dit boek gaan we in op het
belang van een goede schrijfvaardigheid in de
maatschappij van nu, en laten we zien hoe schrijf-
onderwijs een centrale plek kan innemen in het
taalcurriculum. We introduceren het begrip ‘genre’
als een bruikbaar middel om zicht te krijgen op tek-
sten en schrijfprocessen. Van de tien genres waar-
mee op de basisschool veel gewerkt wordt, geven
we belangrijke kenmerken en (op de website [€])
kindertekstvoorbeelden. Dit overzicht is in 2022
nog aangevuld met het boek Wat een goede tekst!
(De Lint & Van Norden, 2022) dat als handzame
gids over genrekenmerken samen met dit didac-
tiekboek gebruikt kan worden.

Het tweede deel gaat over alle belangrijke ele-
menten van een goede schrijfdidactiek. Dat begint
met een uitgebreide beschrijving van algemene di-
dactische principes van goed schrijfonderwijs en
de basiswerkvormen taalronde en tekstbespreking.
Vervolgens worden achtereenvolgens beschreven:
goede schrijfonderwerpen; manieren om kennis
over een onderwerp op te bouwen; belangrijke in-
structievormen; begeleiding van kinderen tijdens
het schrijven; manieren om teksten te bespreken en
te herzien; teksten beoordelen en schrijfontwikke-
ling van kinderen volgen. Aan beginnend schrijven
in de onderbouw is een apart hoofdstuk gewijd.

Het derde deel bevat praktische aanwijzingen en
overzichten voor het plannen, ontwerpen en uit-
voeren van schrijflessen. Ook geven we voorbeel-
den van korte schrijfwerkvormen gericht op den-
ken over teksten en onderwerpen.
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Online studiemateriaal

Op www.coutinho.nl/lerenschrijven3 vind je het

online studiemateriaal bij dit boek. Daar wordt in

het boek naar verwezen met dit icoon: [€]. Dit ma-

teriaal bestaat uit:

» genreschema’;

 leerlijnschema’s gebaseerd op genres;

» voorbeelden van kinderteksten in de tien genres;

e structuurschema’s voor schrijven en tekenen;

» kaderbladen voor algemene taaltekeningen en
tekenlijstjes voor groep 1-4;

 lesvoorbereidingsformulieren;

¢ lesvoorbeelden;

» vragenschema en formulieren voor het beoor-
delen van teksten;

« teksten uit Taal leren op eigen kracht (Van Nor-
den, 2004), over de kracht van vertellen en
schrijven over ervaringen.



Deell Theorie

Eigentijds onderwijs in
het schrijven van teksten

Dit eerste deel gaat over het belang van een goe-
de schrijfvaardigheid voor deelname aan de he-
dendaagse, gedigitaliseerde maatschappij. We la-
ten zien wat de voordelen zijn van taalonderwijs
waarin teksten centraal staan en waarin lezen en
schrijven met elkaar verbonden worden. Daarbij is
de betrokkenheid van kinderen bij de inhoud van
teksten een voorwaarde.

We zoomen in op wat een tekst precies is en wel-
ke soorten teksten er allemaal bestaan. Het begrip
‘genre’ geeft de mogelijkheid om het doel van een
tekst voorop te stellen en van daaruit vast te stel-
len aan welke vormkenmerken een tekst moet vol-
doen. Een indeling in tien genres geeft leerkrachten
meer inzicht in de eigenschappen van teksten, en
biedt daardoor aanknopingspunten voor het zelf
ontwerpen van schrijflessen en het bespreken en
beoordelen van schrijfproducten van kinderen. We
bespreken de voordelen van schrijfonderwijs bij de
zaakvakken en geven handreikingen voor het opstel-
len van een schrijfleerlijn van groep 1 tot en met 8.
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Een stevige basis voor
hedendaags schrijfonderwijs

1.1  Schrijfonderwijs op Nederlandse
basisscholen

1.2 Lezen en schrijven in het digitale tijdperk

1.3 Waar moet het naartoe met het
schrijfonderwijs?

1.4 Hoe taal en inhoud samengaan in goed schrijf-
onderwijs

1.5  Schrijven over ervaringen als basis en brug

1.6  Nieuwe richtingen voor het schrijfonderwijs
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Schrijven heeft in het Nederlandse taalonderwijs
nooit op de voorgrond gestaan, terwijl iedereen
erkent dat het een belangrijke taalvaardigheid is en
onderzoeken steeds weer uitwijzen dat kinderen er
niet goed genoeg in zijn. Voor lezen is dat anders:
sinds de leescrisis losbarstte naar aanleiding van
alarmerende resultaten voor Nederlandse kinde-
ren in allerlei onderzoeken (PISA, 2019; PIRLS, 2021;
Inspectie van het Onderwijs, 2022), hebben veel
scholen het leesonderwijs anders ingericht, vaak
met goed effect. Gelukkig lijkt schrijven in het kiel-
zog daarvan mee te komen. Vooral omdat duidelijk
wordt hoe belangrijk het is om het taalonderwijs
niet in losse stukjes op te knippen, maar de taal-
domeinen lezen, spreken, schrijven en taalbeschou-
wing in samenhang met elkaar te benaderen. Mis-
schien is deze tijd gunstig voor nieuwe vormen van
schrijfonderwijs, in samenhang met lezen en met
de zaakvakken, en beter passend bij de technologi-
sche mogelijkheden en uitdagingen van het digitale
tijdperk. De tijd van volgepropte taalmethodes met
aparte lessen voor ieder taaldomein lijkt voorbij. We
kunnen lezen en schrijven weer interessant maken,
en daarbij gebruikmaken van de enorme drang van
kinderen tot onderzoeken, experimenteren, leren,
spelen, uitwisselen en samenwerken. In dit hoofd-
stuk geven we een algemeen beeld van de mogelijk-
heden voor hedendaags schrijfonderwijs.



1.1 Schrijfonderwijs op Nederlandse
basisscholen

Leren lezen en schrijven is samen met leren reke-
nen van oudsher een belangrijk doel van de basis-
school. In zowel oude als nieuwe curricula worden
taal en rekenen basisvaardigheden genoemd. In de
programma’s en roosters op de basisscholen neemt
taal dan ook een grote plaats in: gemiddeld acht
uur per week. Dat is in vergelijking met de tijd die
aan de overige vakken besteed wordt niet weinig.
En ‘achterstandsscholen’ komen nog op een hoger
urenaantal uit. Toch lijkt dat te weinig op te leve-
ren. Er is al lang sprake van zorgen over de kwaliteit
en opbrengsten van het taalonderwijs.

Bij taalonderwijs denken veel mensen eerst aan
technische zaken: technisch lezen, goed spellen en
een net handschrift. Dat is logisch: om de techniek
van lezen kun je niet heen, goed spellen wordt nu
eenmaal gezien als een teken van betrouwbaarheid
en een leesbaar handschrift is ook handig. Méér
les in die technische vaardigheden en regels leidt
echter niet zomaar tot beter lezen en schrijven. De
Onderwijsraad schrijft in 2022:

Taalonderwijs richt zich op begrensde en onbe-
grensde vaardigheden. Begrensde vaardigheden
zijn niet complex, gemakkelijk te onderwijzen en
te toetsen, en hebben een plafond (je kunt het ‘af’
hebben). Voorbeelden zijn: letterkennis, technisch
lezen en spelling. Onbegrensde vaardigheden zijn
complex, moeilijk te onderwijzen en te toetsen,
en zonder plafond (je bent er nooit klaar mee).
Voorbeelden zijn mondelinge taalvaardigheid, be-
grijpend lezen en schrijven, redeneren en woorden-
schat. De knelpunten in het taalonderwijs slaan
op de onbegrensde vaardigheden, waar de verbin-
ding tussen taal- en kennisontwikkeling van groot
belang is. Het taalonderwijs focust doorgaans te
veel op technische vaardigheden en er is te weinig
verbinding met kennisopbouw (bijvoorbeeld met
inhoudelijke kennis van andere vakken). Zo is er
onvoldoende transfer van de begrijpend-lezenaan-
pak naar andere lessen. Daarnaast is de didactiek
vaak niet effectief. (Onderwijsraad, 2022, p. 29)

1.1 « Schrijfonderwijs op Nederlandse basisscholen

Schrijven is een complexe, ‘onbegrensde’ vaardig-
heid. Het gaat om schriftelijk kunnen verwoorden
wat je bedoelt, op een passende manier. Kinderen
leren dat geleidelijk, door het veel te doen met goe-
de begeleiding. Dat kost meer tijd dan doorgaans
op de scholen aan schrijven besteed wordt. Goed
schrijfonderwijs vraagt veel van een leerkracht:
kennis over tekstsoorten, een duidelijk beeld van
de ontwikkeling van schrijfvaardigheid, ideeén
voor goede schrijfonderwerpen, het vermogen om
zinvolle feedback te geven op kinderteksten en
didactische strategieén op het juiste moment in
te zetten. En natuurlijk genoeg eigen ervaring met
schrijven, om kinderen te kunnen inspireren en hun
worstelingen te kunnen herkennen. Volgens meer-
dere onderzoeken (Inspectie van het Onderwijs,
2020, 2022, 2023; Onderwijsraad, 2022) blijkt dat
allemaal nog niet op orde te zijn. Het bestaande
taalonderwijs lijkt bovendien niet meer te passen
bij deze tijd. Veel leerlingen, zowel op de basis-
school als in het voortgezet onderwijs, vinden taal
geen leuk vak, en schrijven al helemaal niet. Wat de
Nederlandse Taalunie in 2017 constateerde geldt
ook nog in 2023:

(...) dat het onderwijs Nederlands er op dit mo-
ment onvoldoende in slaagt om in te spelen op
de verwachtingen van de samenleving, van de ar-
beidsmarkt, van het hoger onderwijs en van de
jongeren zelf en niet voldoende voorbereidt op de
uitdagingen die de 21ste-eeuwse samenleving aan
ons stelt. (Vanhooren et al. 2017, p. 16)

Van die eenentwintigste eeuw is inmiddels al een
kwart voorbij. Het gaat niet meer over een toe-
komst maar over nu. Kinderen van nu wachten
niet op het onderwijs, ze leven al met snel veran-
derende technologieén, experimenteren ermee en
zijn volkomen gewend aan communiceren en leren
via het scherm. De school moet daarop inspelen.
Ten tijde van de derde druk van dit boek is de ont-
wikkeling van een nieuw, eigentijds curriculum in
volle gang. Na jarenlange discussies over de rich-
ting van dat curriculum is besloten tot het versneld
actualiseren van de kerndoelen voor wat door het
Ministerie van Onderwijs, Cultuur en Wetenschap
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1 « Een stevige basis voor hedendaags schrijfonderwijs

nu ‘basisvaardigheden’ genoemd worden: taal, re-
kenen, digitale geletterdheid en burgerschap. Het
heeft geleid tot een hernieuwde discussie over wat
geletterdheid betekent in deze tijd en tot het besef
dat leraren eigenlijk de hele dag door taalonderwijs
geven, niet alleen in de taalles. De noodzaak van
verbinding tussen taal en andere vakken wordt in
elke hedendaagse publicatie over taalonderwijs
benadrukt (zie bijvoorbeeld Onderwijsraad, 2022;
Bosman et al,, 2022). In de conceptkerndoelen voor
Nederlands, gepubliceerd in september 2023 en
naar verwachting definitief in 2024, is dan ook ex-
pliciet gestreefd naar samenhang: tussen de oude
taaldomeinen spreken, lezen, schrijven en taalbe-
schouwing, maar ook tussen taal en andere leerge-
bieden (zie slo.nl). Dat is een enorme vooruitgang.
Het zal een ondersteuning zijn voor scholen die op
zoek zijn naar nieuwe vormen van lees- en schrijf-
onderwijs.

1.2 Lezen en schrijven in het digitale
tijdperk

Wat is het belang van lees- en schrijfvaardigheid in
een wereld waarin beelden steeds belangrijker wor-
den? Kun je niet bijna alles te weten komen door
middel van filmpjes met gesproken taal en anima-
ties? Is schrijfonderwijs nog wel nodig als alle soor-
ten teksten met behulp van artificiéle intelligentie
in enkele minuten geproduceerd kunnen worden?
Zijn lezen op papier en schrijven met de hand nog
wel van deze tijd? Het zijn belangrijke discussiepun-
ten, aangezwengeld door maatschappelijke veran-
deringen.

Niemand zal beweren dat schrijven een verouderd
communicatiemiddel is. Jongeren hebben nog
nooit zo veel geschreven als in dit tijdperk van soci-
ale media. Overal in de openbare ruimte zie je hoe
druk er op mobiele apparaten getypt wordt, maar
het is duidelijk dat voor dit soort digitale teksten
heel andere criteria en conventies gelden dan voor
langere teksten en teksten op papier. Whatsappbe-
richten lijken meer op spreektaal en hebben een
eigen gebruik van afkortingen en symbolen, men-
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sen sturen elkaar naast tekst voortdurend foto’s
en filmpjes, e-mails zijn vaak in informele taal op-
gesteld. De afgrenzing tussen spreek- en schrijftaal
lijkt sowieso minder scherp te worden: met elkaar
‘appen’ is een gebruikelijk alternatief voor een ge-
sprek en in allerlei situaties schrijven ook volwas-
senen veel vaker zoals ze spreken. Dus ja, er wordt
veel geschreven, maar niet op de schoolse manier.
Je kunt op school slecht zijn in schrijven en het bui-
ten school toch veel doen. In het digitale tijdperk
schrijven mensen meer, maar is de kloof tussen
schools/formeel en dagelijks/informeel schrijven
groot.

Ook het lezen is veranderd. Mensen lezen veel
meer op schermen. Webteksten zijn vaak kort,
wemelen van de hyperlinks die verbanden leggen
met andere teksten, bevatten plaatjes en filmpjes,
zijn op andere manieren op een pagina geplaatst
dan papieren teksten en worden anders gelezen.
Ervaren lezers merken dat ze minder goed in staat
zijn om geconcentreerd een lange tekst op het
scherm te lezen, en soms dat ze dit op papier ook
minder goed kunnen dan voorheen. Ook op school
scrollen kinderen door teksten heen, klikken al
scannend op van alles dat hen afleidt van de tekst,
combineren bewegend beeld en geluid met lezen.
Bijna alle digitale teksten kunnen ook beluisterd
worden in plaats van gelezen, waardoor de nood-
zaak van goed lezen minder groot is. Daarnaast is er
veel veranderd op het gebied van beschikbaarheid
en publiceerbaarheid van teksten: iedereen kan
alle mogelijke teksten gemakkelijk op het internet
vinden, plaatsen en weer verwijderen, met anderen
online aan teksten werken of erover communice-
ren. Schrijven is niet meer alleen iets voor schrij-
vers, maar voor iedereen. Teksten zijn vluchtiger
geworden. En dat heeft weer geleid tot aandacht
voor de bruikbaarheid en betrouwbaarheid van di-
gitaal gepubliceerde teksten. lets dat onder invloed
van Al-taalprogramma’s als ChatGPT alleen maar
urgenter is geworden.



ledereen leest en schrijft in deze tijd dus heel veel,
maar ook: anders, sneller, oppervlakkiger. Als we
niet uitkijken gebeurt dat ook op school. Het is van
groot belang dat we niet zomaar meedrijven met
technologische ontwikkelingen, maar ons verdie-
pen in wat die doen met het lezende en schrijven-
de brein van kinderen, en hoe we dat in de goede
richting kunnen sturen.

Onderzoek wijst uit dat het regelmatig lezen en
voorlezen van langere verhalende teksten op pa-
pier, liefst boeken, nodig is voor de ontwikkeling
van een goede leesvaardigheid (Wolf, 2018; Van der
Weel & Mangen, 2022) en dat ook het begrip van
lange informatieve teksten beter is bij het lezen van
papier dan van een scherm (E-READ, 2019). Dat be-
tekent niet dat schermlezen nergens goed voor is,
maar eerder dat we moeten werken aan een ‘twee-
talig brein’ dat met beide media effectief kan om-
gaan, zoals Maryanne Wolf stelt in haar publicaties
over lezen (zie bijvoorbeeld Wolf, 2018).

Wat de digitalisering betekent voor schrijfvaardig-
heid is minder onderzocht, maar dat de schrijfprak-
tijk erdoor verandert staat vast. Schrijven is in deze
tijd niet alleen meer het produceren van tekst op
papier, maar ook het gebruiken van andere tools en
media om je boodschap over te brengen. Daarmee
wordt in de praktijk al op allerlei manieren geéxpe-
rimenteerd door kinderen en hun leraren.

Er is wat onderzoek over de voordelen van met de
hand schrijven boven typen (Mangen, 2018), en er

1.2 « Lezen en schrijven in het digitale tijdperk

zijn pogingen gedaan om het begrip ‘geletterdheid’
— waarmee van oudsher lezen en schrijven bedoeld
worden — te verbreden tot ‘multimodale geletterd-
heid: ‘de geletterdheid die in onze tijd nodig is om
multimodale en digitale teksten te lezen, te bekij-
ken, te produceren en erop te reageren’ (Walsh,
2010). Ook is er in dit verband het moeilijk te verta-
len begrip ‘multiliteracies’ (Rowsell & Walsh, 2011;
Anstey & Bull, 2018), dat aangeeft dat er meerdere
vormen van geletterdheid bestaan, niet alleen de
schoolse vormen van lezen en schrijven. De snelle
technologische veranderingen onder invloed van
artificiéle intelligentie komen daar nog bovenop.

Kunnen we anno nu nog verwachten dat kin-
deren en studenten ‘in eigen woorden’ schrijven?
Sinds begin 2023 kun je schrijven uitbesteden aan
de computer, die in een oogwenk het complete in-
ternet voor je afzoekt en geschikte stukjes voor je
door elkaar mixt tot een overtuigende tekst. Waar
je eerst nog moest nadenken over hoe je van een
tekst vol knipsels en plaksels goedlopende teksten
kon maken, kunnen taalalgoritmes dit nu van je
overnemen. Het confronteert het onderwijs met de
vraag wat schrijven nu eigenlijk is en wat we kinde-
ren willen en moeten leren op dat gebied.

Zonder schrijven kunnen we niet. Schrijven helpt je
bij nadenken en je gedachten structureren, bij het
verwerken van kennis, bij het ondersteunen en ver-
diepen van lezen. Je hebt het nodig in vrijwel alle
opleidingen en werksituaties, waar van je verwacht
wordt dat je samenvattingen, stageverslagen, scrip-
ties, zakelijke e-mails, werkplannen en notulen kunt
schrijven. Zonder schrijfvaardigheid kom je ook in
het digitale tijdperk niet ver. Een goede schrijfvaar-
digheid is samen met leesvaardigheid een voor-
speller van schoolsucces in alle typen opleidingen.
Dat is in deze tijd niet echt anders dan het eerder
al was. Wel anders zijn de middelen die mensen ter
beschikking staan om teksten te produceren. Dat
zou alleen maar een verrijking kunnen betekenen.

En er is meer dan het functioneren in de onderwijs-
en werksfeer. Zoals je in het onderwijs al schrijvend
meer leert over je onderwerp, zo kan schrijven je in
je leven helpen om meer te leren over jezelf en over
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1 « Een stevige basis voor hedendaags schrijfonderwijs

Tekst 1.1

de wereld. Dat geldt zelfs als je in de klas een ver-
slag over je vakantie schrijft en bedenkt: wat heb ik
eigenlijk gezien en gehoord toen we in de vakantie
op die plek waren, wat herinner ik me er vooral van
en hoe voelde ik me toen? Door het nauwkeurige
formuleren dat bij schrijven hoort, ga je nadenken
over wat je meemaakt en wat dat voor je betekent.
Wat je op schrift stelt, kun je overdenken, bespre-
ken en onderzoeken. Dat is waarom mensen voor
en vanuit zichzelf schrijven, bijvoorbeeld in dag-
boeken of blogs, of waarom ze proberen elkaar in
brieven of mails uit te leggen wat in gesprekken
niet lukte. Kinderen leren schrijven is ook: ze leren
zich bewuster te worden van zichzelf en van hun
omgeving. Goed schriftelijk kunnen verwoorden
wat je bedoelt en wilt is van belang voor het deel-
nemen aan een democratische samenleving. Zo be-
zien past aandacht voor schrijven ook bij persoons-
vorming en onderwijs in burgerschap.

Schrijven is dus een belangrijke taalcompetentie
die je in allerlei schoolse en buitenschoolse situa-
ties nodig hebt. Goed schrijfonderwijs is nu belang-
rijker dan ooit. Niet meer op de oude manier van
verplichte schrijffopdrachten uit de taalmethode,
maar gericht op flexibiliteit: kinderen leren om te
schrijven voor allerlei relevante doeleinden en zich
ervan bewust te zijn dat die doeleinden verschillen-
de eisen stellen aan het schrijven. Ook blijft schrij-
ven nog steeds een belangrijke manier om denken
te stimuleren. Hoe we daarbij nieuwe technologie
als hulpmiddel kunnen inzetten, zullen we als lera-
ren in de praktijk moeten uitvinden.
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1.3 Waar moet het naartoe met het
schrijfonderwijs?

Er is al veel bekend over de kenmerken van goed

schrijfonderwijs. Wetenschappelijk  onderzoek
toont aan dat didactieken die zich richten op de
begeleiding van het schrijfproces, bijvoorbeeld
door middel van strategie-instructie, feedback ge-
ven en tekstrevisie, het meeste effect hebben (Jan-
sen & Van Wijen, 2019; Graham et al,, 2012; Koster
et al, 2015). Voor het schrijfonderwijs lijkt de kloof
tussen wetenschap en schoolpraktijk echter groot
(Van den Branden, 2019). Tot op heden wordt vaak
weinig tijd uitgetrokken voor procesbegeleiding en
ligt de nadruk meer op het product van het schrijf-
onderwijs, de teksten dus, dan op wat kinderen
eigenlijk doen als ze schrijven en op manieren om
ze daarbij te ondersteunen (Inspectie van het On-

derwijs, 2021).

De nieuwste taalmethodes voor het basisonderwijs
richten zich iets meer op de begeleiding van het
schrijfproces van kinderen en proberen gevarieerde
schrijffopdrachten aan te bieden. Vaak wordt voor
die schrijflessen te weinig tijd ingeruimd, met als ge-
volg dat leerkrachten niet genoeg ervaring opdoen
met het lesgeven in schrijven en kinderen er niet
genoeg mee kunnen oefenen. Ook lijken de didacti-
sche handreikingen in de taalmethodes leerkrachten
niet genoeg houvast te geven en de lessen kinderen
niet genoeg te motiveren. Dit alles tot ontevreden-
heid van de leerkrachten zelf, die vaststellen dat veel
kinderen een hekel hebben aan schrijven en er niet
beter in worden.



Dat moet veranderen, en daarvoor moeten we an-
ders naar schrijven gaan kijken. Als we schrijven
minder zouden zien als een mysterieuze literaire
vaardigheid waarvoor slechts enkelen talent heb-
ben en meer als een algemene taalvaardigheid
waarmee mensen zich in allerlei situaties passend
kunnen uitdrukken en die hen helpt bij het verwer-
ven van kennis, dan zou het een centrale plek in het
curriculum kunnen krijgen. Een school waar leerlin-
gen weinig teksten schrijven, mist enorme kansen
voor taal-, kennis- en persoonlijke ontwikkeling.
Dat geldt voor alle schooltypen, tot in het hoger

onderwijs toe.

Om schrijven die centrale plek te geven, moet het

gekoppeld worden aan andere onderdelen van het

schoolcurriculum. Om te beginnen aan de andere
taaldomeinen:

» Een koppeling met lezen ligt voor de hand: bij
lezen doe je de kennis van tekstgenres, tekstop-
bouw, zinsbouw en woorden op die je bij schrij-
ven kunt gebruiken; bij schrijven lees je eigen
en andermans teksten steeds opnieuw met het
kritische oog van een lezer.

» Kennis van spelling en grammatica wordt door
kinderen pas echt toegepast bij het schrijven van
teksten; eigen teksten kunnen op hun beurt die-
nen als oefenmateriaal voor die kennis.

» Interessante schrijftaken leiden tot woorden-
schatontwikkeling: het zoeken naar de juiste
woorden voor wat je bedoelt, leidt langs allerlei
nieuwe woorden, zeker bij zaakvakonderwerpen.

»  Goed schrijfonderwijs is interactief, dat wil zeg-
gen: rondom teksten wordt altijd gepraat over
het onderwerp, over de tekst zelf en over ma-

1.3 « Waar moet het naartoe met het schrijfonderwijs?

nieren om iets te zeggen. Mondelinge taal op
hoog niveau!

» De werkvorm ‘bijschrijven bij taaltekeningen’
is een perfect voorbeeld van werken aan be-
ginnende geletterdheid in de groepen 1-3 (zie
hoofdstuk 13).

Een tweede voor de hand liggende koppeling is die
tussen schrijven en de zaakvakken natuur, tech-
niek, aardrijkskunde, geschiedenis en kunst (zie
ook hoofdstuk 3). ledereen die op school gezeten
heeft, kent het verschijnsel dat je pas echt leert hoe
iets in elkaar zit als je het zelf onder woorden moet
brengen, en nog beter als dat schriftelijk moet. Veel
volwassenen weten nog alles van de onderwerpen
waarover ze ooit een spreekbeurt hielden of een
werkstuk schreven, terwijl de ontelbare schoolboek-
teksten die ze ‘passief’ hebben moeten lezen uit hun
herinnering verdwenen zijn. Zaakvakkennis wordt
sterk door er actief over te spreken en te schrijven.

Je kunt het ook omkeren: je leert taal pas bewust
gebruiken als je iets aan een ander moet uitleggen,
mondeling of schriftelijk. Dan merk je bijvoorbeeld
dat het slim is om te beginnen met een algemene
uitspraak en daarna dieper op de details in te gaan,
of om abstracte begrippen te voorzien van voor-
beelden. Dan merk je dat het handig is om zinnen
niet te lang te maken en om tussenkopjes te ge-
bruiken. Deze inzichten versterken stuk voor stuk je
functionele taalvaardigheden.

Tot slot is er nog de noodzakelijke koppeling met
het domein dat ‘digitale geletterdheid’ wordt ge-
noemd. Alle onderdelen daarvan — informatievaar-
digheden, ICT-basisvaardigheden, mediawijsheid
en computational thinking — vragen om aandacht
voor lees- en schrijfvaardigheid. En andersom: als
kinderen gaan lezen en schrijven, kunnen de digi-
tale vaardigheden daar op een vanzelfsprekende
manier bij betrokken worden.

Het schrijfonderwijs kan uit het verstophoekje
komen waarin het al zo lang zit als we ons meer
bewust worden van de kennisopbrengst van schrij-
ven, en als we aansluiten bij nieuwe vormen van
schrijven in deze tijd.
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1.4 Hoe taal en inhoud samengaan in
goed schrijfonderwijs

De kernfunctie van taal is de communicatie van in-
houd. Technische taalaspecten als decoderen, spel-
ling en zinsbouw zijn zeker niet onbelangrijk, maar
wel ondergeschikt aan deze kernfunctie. Met het
oog hierop zouden gesprekken en teksten in het
centrum van het taalonderwijs moeten staan. Ge-
sprekken die in de klas gevoerd worden, teksten die
je op school leest en zelf schrijft. Zulke gesprekken
en teksten gaan ergens over — liefst over interessan-
te onderwerpen.

En waar vind je die? Taalmethodemakers doen
hun uiterste best om met thematisch opgezette
taalboeken aan te sluiten bij de belevingswereld
van kinderen. Of kinderen zich in de aangeboden
teksten (en tegenwoordig ook filmpjes) herkennen,
of zich erbij betrokken voelen, is echter de vraag.
Meestal is meer nodig om kinderen betrokken te
krijgen dan het aanbieden van verhaaltjes, filmpjes
en werkbladen over wonen, vriendschap of huis-
dieren in lesboeken of digitale programma’s die ze
allemaal tegelijk moeten volgen.

Het belang van een interessante inhoud wordt in
het taalonderwijs vaak onderschat. Het is de in-
houd die kinderen motiveert tot leren. Losse oefe-
ningen uit de taalmethode zijn voor veel kinderen
vervelend, omdat ze nergens over gaan. Hetzelfde
kan gelden voor uit de lucht vallende schrijfop-
drachten, of slecht geschreven leesteksten waarvan
de inhoud niet genoeg met kinderen wordt onder-
zocht, besproken of benut.

De ontwikkeling van lees- en schrijfvaardigheid
blijkt daarnaast sterk samen te hangen met vol-
doende kennis over het onderwerp van teksten
(Hirsch, 2016). Als er sprake is van een geringe
motivatie of te weinig kennis over onderwerpen,
presteren met name de zwakkere leerlingen laag
en blijven dit ook doen. Als je ze meekrijgt in een
voor henzelf interessant denkproces, blijken ze veel
meer te kunnen en te willen dan je dacht. En dat
lukt alleen met een interessante, voldoende onder-
wezen en onderzochte inhoud. Inhoud die voor

22

kinderen interessant en belangrijk is, kun je vinden
in drie bronnen:

» de ervaringswereld van de kinderen zelf;

o de zaakvakken en de actualiteit;

+ de (jeugd)literatuur en de kunsten.

Deze drie inhoudsbronnen zouden het uitgangs-

punt voor taalonderwijs kunnen zijn. Ze leveren

alle drie:

 stof voor gesprekken;

» aanknopingspunten voor woordenschatuitbrei-
ding

» redenen om begrijpend en belevend te lezen;

« voorbeelden van tekstgenres;

» aanleiding en inspiratie om zelf teksten te
schrijven;

 inhoudelijke kennis over allerlei onderwerpen;

» materiaal voor onderwijs in spelling en gram-
matica.

Kortom, ze leveren alles wat je nodig hebt in het
taalonderwijs. In taalmethodes vind je deze drie
bronnen (meestal) niet terug. Dat is logisch: de ma-
kers van taalboeken weten niet wat de kinderen in
jouw groep meemaken, met welke zaakvakonder-
werpen ze bezig zijn, welke jeugdboeken ze lezen
of wat hen interesseert. Dat weet jij als leerkracht
wel. Je kunt daarom zelf ervaringen, zaakvakonder-
werpen en kinderboeken kiezen voor motiverende
praat-, lees- en schrijftaken. Zo kan schrijven niet
alleen leuker worden voor alle kinderen, maar ook
gemakkelijker en relevanter.

1.5 Schrijven over ervaringen als basis
en brug

Als je een tekst gaat schrijven, moet je weten waar-
over. Hoe minder je van je onderwerp weet, hoe
moeilijker het schrijven is. Wat je in verband met
schrijven ook vaak hoort is: ‘Ik heb geen inspira-
tie!" Hetgeen wil zeggen: ik weet niet wat ik kan
schrijven. Bij meer ervaren schrijvers kan het ook
betekenen: ik weet niet h6é ik het het beste kan
opschrijven. Voor jonge schrijvers is een onderwerp
waarvan ze genoeg weten van cruciaal belang. Net



zo belangrijk is: niet geblokkeerd raken door twij-
fels over de vorm van de tekst. En last but not least:
betrokkenheid bij het onderwerp. Dit zijn precies
de drie kenmerken van taalrondes over ervaringen,
die in dit boek als belangrijke basiswerkvorm ge-
presenteerd worden. Schrijven over wat je zelf hebt
meegemaakt, zoals dat gebeurt in taalrondes, ligt
binnen het bereik van iedereen: jong of oud, taal-
zwak of taalsterk, eentalig of meertalig. En daarom
heeft die werkwijze ook al zo lang succes in het ba-
sisonderwijs — meer dan dertig jaar — en lijkt die
zelfs de digitalisering te gaan overleven. Het is de
leukste manier om in je groep met schrijfonderwijs
te beginnen!

In taalrondes over ervaringen begin je altijd bij wat
kinderen zelf hebben meegemaakt of waargeno-
men. Van je eigen ervaringen weet je zelf het mees-
te af. Er is geen nader onderzoek nodig, niemand
weet het beter dan jijzelf. Je hoeft alleen maar op
het idee gebracht te worden om erover te gaan
schrijven, en dit gebeurt uitgebreid in activeren-
de vertelrondes. Na het vertellen, in de kring of in
tweetallen, hoef je alleen nog maar op te schrijven
wat je vertelde. Niemand zit wanhopig boven een
leeg blaadje.

In taalrondes over ervaringen stellen leerkrachten
weinig vormeisen vooraf, maar bespreken ze tek-
sten vanuit de inhoud achteraf. Vanuit de spreek-
taal begin je direct te schrijven, eventueel met en-
kele kleine aanwijzingen. Dit geeft ieder kind een
gevoel van competentie, want vertellen kan bijna
iedereen wel. Pas na het schrijven van die eerste
versie wordt de aandacht met behulp van tekstbe-
sprekingen gericht op vormaspecten van de tekst.
Een kindertekst staat op het bord en wordt bespro-
ken op begrijpelijkheid en volledigheid. Dat maakt
kinderen bewust van de algemene kenmerken van
schrijftaal: goedlopende, hele zinnen, begrijpelijke
relaties tussen die zinnen, een handige interpunc-
tie, een kloppende opbouw van de tekst, goed ge-
bruik van chronologie en specifieke en passende
woorden. Aandacht voor vormaspecten werkt op
die manier niet remmend, maar juist stimulerend.
leder kind heeft al een tekst, ieder kind kan die

1.5 « Schrijven over ervaringen als basis en brug

eerste versie verbeteren, veranderen en uitbreiden.
Dat versterkt het competentiegevoel.

Het vertellen en schrijven over ervaringen zorgt
voor betrokkenheid van alle soorten kinderen. Wat
andere kinderen in de groep meemaken is voor ie-
der kind interessant. Dat die anderen vervolgens
ook geinteresseerd naar jou luisteren maakt de
betrokkenheid alleen maar groter. De manier waar-
op wordt ‘ingezoomd’ op details van persoonlijke
waarnemingen en belevenissen maakt taalrondes
en tekstbesprekingen tot levendige, taalrijke lessen
waarin spreek- en schrijftaal met elkaar verbonden
worden. Alle kinderen in een groep kunnen hieraan
op een positieve manier deelnemen — heel anders
dan bij schrijffopdrachten over fantasieonderwer-
pen, die nogal eens aanzetten tot competitie op
het vlak van grappigheid of originaliteit. De op-
bouw van werkvormen in een taalronde of tekst-
bespreking bespreken we in hoofdstuk 6.

Door op deze manier te werken met beginnende
jonge schrijvers, leg je in alle groepen een basis
voor schrijffgemak en -plezier en sla je een brug van
spreektaal naar schrijftaal, van dagelijks taalgebruik
naar schools of ‘academisch’ taalgebruik. Hierna
geven we een beeld van die basis- en brugfunctie
door de groepen heen.

aat Joms

Mijn tandenborstel
op rm'jn tandvies en dat kietelt

heel erg-

Tekst 1.2 Taaltekening groep 2

In de kleutergroepen ontdekken kinderen dat ze

kunnen tekenen wat ze vertellen en dat de leer-
kracht hun vertelde verhaal kan opschrijven. Ver-

23



1 « Een stevige basis voor hedendaags schrijfonderwijs

tellen en tekenen over ervaringen legt een basis
en de toevoeging van geschreven tekst zorgt voor
een brug naar geletterdheid. Zo’n tekening met een
door de leerkracht bijgeschreven (en voorgelezen)
tekst over een ervaring heet een ‘taaltekening’
Kleuters die nog niet zelf lezen, kunnen soms de
hele door de leerkracht geschreven tekst uit hun
herinnering ‘voorlezen’. Dan is sprake van ‘gespro-
ken schrijftaal’ In hoofdstuk 13 gaan we hier dieper
opin.

In groep 3 stappen kinderen over van tekenen
op schrijven. Ze beginnen met eerst enkele woor-
den van de bij de tekening geschreven tekst zelf
te schrijven. Daarna doen ze dit met steeds meer
delen van de tekst. Het besef dat zinnen uit losse
woorden bestaan en dat een verhaal is opgebouwd
uit meerdere zinnen ontstaat hierbij al doende en
intuitief. De relatie tussen de zelfgeschreven tekst
en het eerder vertelde en getekende verhaal over
een ervaring blijft voor het kind bestaan en zorgt
voor betekenisvolheid van de tekst, ook al bestaat
die maar uit een enkele zin. Die ene zin kan mon-
deling of met behulp van bijschrijven aangevuld
worden.

In groep 4 kunnen kinderen zich uitleven in het ver-
tellend schrijven over allerlei dagelijkse, eigen erva-
ringen. Schrijfplezier staat in deze groep centraal. In
dit leerjaar leren kinderen wel wat een zin is, maar
schrijven ze niet zomaar goede zinnen in hun eigen
teksten. Dat komt onder meer doordat hun teksten
nog zo dicht tegen de spreektaal aan liggen. Door
teksten voor te lezen en kort te bespreken gaan ze
het belang van goede zinsbouw voor het juiste be-
grip van een tekst inzien. Dit is een eerste stap in de
richting van actief schools taalgebruik.

In groep 5 wordt dat besef van de vorm van schrif-
telijke formuleringen nog groter. Doordat de kin-
deren de inhoud van hun tekst tot in detail kennen
(het gaat immers om dingen die ze zelf beleefd of
geleerd hebben), leren ze steeds beter aanvoelen
en beoordelen waardoor die inhoud wel of niet
goed overkomt in de tekst. Dat hangt niet alleen
samen met zinsbouw en interpunctie, maar ook
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met woordkeus en tekstopbouw. De leerkracht
geeft hierover steeds meer instructie en voorbeel-
den. Kinderen worden zich steeds meer bewust van
het feit dat er een lezer is die de tekst moet begrij-
pen — en die is er ook altijd echt, in de vorm van de
leerkracht en de groepsgenoten.

In groep 6 schrijven kinderen steeds meer teksten
over kennisonderwerpen, waarover ze dus les moe-
ten krijgen of onderzoek doen en waarbij voor-
beeldteksten kunnen worden ingezet als instruc-
tiemiddel. Hun grotere ervaring met teksten maakt
het mogelijk om verschillende schrijfdoelen te
onderscheiden en ze worden zich bewust van het
feit dat die doelen samenhangen met tekstkenmer-
ken, zoals structuur of woordkeus. De vorm van
een tekst kan ook voorafgaand aan het schrijven al
behandeld worden, als een stap in de richting van
genrekennis. Teksten bespreken, herschrijven en
uitbreiden neemt een steeds grotere plaats in, bij
alle soorten schrijfopdrachten.

In groep 7 en 8 wordt doelgericht schrijven gekop-
peld aan bewuste kennis van tekstgenres. Informa-
tieve teksten en kennisonderwerpen staan sterker
in de aandacht. De overgang van vertellend schrij-
ven in dagelijkse taal naar feitelijk en waarderend
schrijven in schoolse taal wordt in deze groepen ex-
pliciet nagestreefd, en dat betekent meer instructie
voorafgaand aan het schrijven en meer tekstrevisie
aan de hand van genrekenmerken.

Schrijven over eigen ervaringen blijft echter
belangrijk als motiverende aanpak. Bij bijna elk
zaakvakonderwerp is het mogelijk om verband te
leggen tussen een kennisonderwerp en persoonlij-
ke ervaringen. Dat versterkt en onderhoudt de be-
trokkenheid van kinderen bij dat onderwerp.

Gedurende de basisschoolperiode breiden kinde-
ren hun dagelijkse taal voortdurend uit door veel te
praten met elkaar en met volwassenen. Daarnaast
moeten ze leren zelfstandig schooltaal te gebruiken
door veel begeleid te lezen en te schrijven. Dit is een
geleidelijk proces, waarbij bestaande vaardigheden
langzaam worden uitgebreid. Van het een komt
het ander. Van zeggen wat je bedoelt, via schrijven



